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Exemple de répartition possible pour l’étude des leçons 33 à 40 : 

Semaine 1 Leçons 33 et 34 : er / ier / ez / ied 

Semaine 2 Leçons 35 et 36 : x / ex / ei / eau 

Semaine 3 Leçons 37 et 38 : br, cr, dr… / bl, fl, cl… 

Semaine 4 Leçons 39 et 40 : c / ç 
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Leçon 33 : les graphèmes « er » / « ier » 
 

 

Les séances de lecture n°1 à 6 ne sont pas redétaillées.  
 
Il s’agit du premier texte dans lequel les élèves sont confrontés à un dialogue. Le travail de 

fluence/lecture à voix haute, pourra donc se concentrer, pour ce texte, à une lecture dialoguée.  

Les marques du dialogue seront observées et décrites (présence de tirets, retours à la ligne à 

chaque changement de locuteur…). Les paroles de chaque personnage seront mises en 

évidence, en prêtant une attention particulière aux incises. Puis, on pourra demander aux 

élèves de se répartir les rôles entre celui qui raconte, le cantonnier et le luthier pour lire le 

texte à haute voix. 

 

Complément de vocabulaire :  

▪ un collier un rosier un chalutier un marronnier un chantier 
un poissonnier articuler bavarder deviner douter libérer 
se pelotonner mimer raconter ronronner hésiter 
bouder se balader rêver imiter filmer 
Olivier 
 

Complément de texte :  

▪ Tu veux savoir le métier que je choisirai ? Pourquoi pas pompier, luthier, menuisier, 
avocat ou costumier ? Pour l’instant je suis un écolier, je n’ai pas besoin de me 
hâter. 

 
 

 
 
 
 

Séance 7 30 min 

Objectifs : 
 Imaginer les pensées des personnages pour comprendre leurs actions ou réactions et 
établir des relations de causalité. 
 Valider ou invalider une affirmation en prélevant des informations dans le texte et en les 
mettant en relation. 

 
 

Phase 1 
5 min 

 Après lecture du texte, demander aux élèves de répondre aux 
questions « qui ? où ? quoi ? quand ? » : 

-De qui parle-t-on ? 
-Que fait-il/elle ? ou Que font-ils/elles ? 
-Où se passe l’histoire ? 
-Quand se passe l’histoire ? 

Réactivation  
 

 



Phase 2 
1 min 

 Annoncer aux élèves l’objectif de la séance : 

« Pour mieux comprendre ce qu’il fait ou les émotions qu’il peut 
ressentir, nous allons imaginer ce que pense le luthier à deux 
moments différents de l’histoire. » 

Présentation de 
l’objectif 

 
 

Phase 3 
20-25 min 

Premier temps : émotions et relations de causalité. 
 
 Afficher les illustrations au tableau.  
 

              
 
 Questionner les élèves pour les amener à imaginer ce que peuvent 
penser les personnages à ce moment de l’histoire : 
 

-Comment se sent le luthier sur la première image ? Pourquoi ? 
Quel est son problème ?  
-Que peut-il penser à ce moment précis ? 

 On demandera aux élèves de relire les passages du texte qui 
permettent d’attester de son état à ce moment de l’histoire. 

 
-Et sur la deuxième image ? Cela se passe-t-il avant ou après la 
première image ? Pourquoi ? 
-Quelle solution le luthier a-t-il trouvée grâce au cantonnier ? 
Pourquoi cette solution est-elle surprenante ? 
-Que peut penser le luthier à ce moment de l’histoire ?  

 Là encore, demander aux élèves de justifier leurs réponses 
par un retour au texte, en leur demandant de relire le ou les 
passage(s) qui permettent la justification. 

 
 
 Comme pour les leçons précédentes, on conservera une trace des 
propositions des élèves, en dictée à l’adulte, via des bulles de pensées 
sur l’illustration.  
 
 
Deuxième temps : « vrai ou faux ? ». 
 
Propositions d’affirmations explicites pour cette leçon : 

▪ Un rocher est tombé sur le cantonnier. 
▪ Le luthier veut vendre son violon. 
▪ Une pie donne le la au luthier. 
▪ Le luthier a besoin d’un figuier. 

Travail de 
compréhension 

 
 

 



Proposition d’affirmation implicite pour cette leçon : 

▪ Le cantonnier n’aime pas la nature. 
▪ Le cantonnier coupe le noisetier. 

 
 
 

Phase 4 
1 min 

 Demander aux élèves de formuler ce qu’ils ont appris et appris à faire 
au cours de la séance, par un questionnement ouvert. 
 Bilan 

 
 

 

 



 
 

D’autres propositions de phrases : 

▪ J’aime colorier.  
▪ Les écoliers collent des papiers colorés dans leur cahier. 
▪ Les écoliers admirent les noisetiers dans la forêt. 

 

 
 

« Collecte lexicale » 
 

▪ Un boucher, un écolier, un pompier, un cavalier, un 
luthier, un cahier, penser, colorier, la forêt, un violon, un 
marronnier, un noisetier, un amandier, un pinson.  

 

Familles de mots 
Dérivations 

▪ A partir de la phrase : « Les noisettes poussent sur un 
noisetier. », et en s’appuyant sur cette structure, faire 
produire les dérivations orales pour : « Les pommes / 
poires / fraises / amandes / figues / framboises / 
abricots / prunes / cerises / bananes / châtaignes 
poussent sur un… » 
 

▪ A l’inverse, on interrogera ensuite les élèves : Quels 
fruits poussent sur un fraisier ? sur un poirier ? etc. 

 

▪ Cette leçon est aussi l’occasion de travailler oralement 
les dérivations masculin-féminin : er /ère - ier / ière, 
notamment sur les noms de métiers : 
-un infirmier / une infirmière ; 
-un charcutier / une charcutière ; 
-un cavalier / une cavalière ; 
-un écolier / une écolière ; 
-un caissier / une caissière ; 
-un poissonnier / une poissonnière ; 
-un policier / une policière ; 
-un bijoutier / une bijoutière ; 
-un routier / une routière… 
 
-un boucher / une bouchère ; 
-un boulanger / une boulangère ; 
-un fromager / une fromagère… 
 

▪ Les noms de commerces correspondants pourront 
également être introduits : poissonnerie, boulangerie, 
bijouterie, fromagerie, boucherie, charcuterie… 

 

 



 
 
 
 
 

 30 min 

Objectif : 
 Ecrire un court dialogue entre deux personnages. 

 
 

Phase 1 
2 min 

 Relire le dialogue du texte Le luthier veut réparer son violon. 
 
 Rappeler les marques du dialogue observées : la présence de tirets en 
début de ligne, le passage à la ligne à chaque changement de locuteur... 
 

Réactivation  

 
 

Phase 2 
1 min 

 Annoncer aux élèves l’objectif de la séance : 

« Vous allez aujourd’hui écrire un court dialogue entre deux 
personnages : l’un va poser des questions, l’autre va y répondre. » 

Présentation de 
l’objectif 

 
 

Phase 3 
10 min 

 L’enseignant(e) affiche au tableau la structure que les élèves vont 
utiliser pour produire leur texte : 
 
Aziz discute avec Alizée : 
   ̶   ………………………………………………………… ? 
   ̶   ………………………………………………………… . 
   ̶   ………………………………………………………… ? 
   ̶   ………………………………………………………… . 
 
 Dans un premier temps, recenser les pronoms interrogatifs connus, 
qui vont permettre des créer des questions : Qui ? Où ? Comment ? 
Que/Qu’ ? Pourquoi ? Quand ?   
 
 L’enseignant(e) effectue un modelage devant les élèves, afin de leur 
montrer comme il/elle s’y prend pour produire un nouveau texte à partir 
de cette structure : 

Exemple : « J’écris la première phrase : « Aziz rencontre son amie 
Alizée dans la rue » et je termine en mettant deux petits points qui 
vont permettre d’annoncer le dialogue entre les deux 
personnages. »  (L’écrire devant les élèves, en précisant bien 
qu’on laisse un espace entre chaque mot de la phrase, qu’on 
commence par une majuscule et qu’on pense à mettre le point à 
la fin.) 
 
Pour la deuxième phrase, je dois écrire ce que j’adore. 
Personnellement, j’adore le chocolat chaud. Je vais donc écrire : 
« J’adore le chocolat chaud. » ». (L’écrire devant les élèves, en 
précisant bien qu’on laisse un espace entre chaque mot de la 
phrase, qu’on commence par une majuscule et qu’on pense à 
mettre le point à la fin.) 
 

Préparation 
orale 

 
Explicitation de 
la procédure de 
production de la 

phrase  
 



Pour la troisième phrase, je dois écrire ce que je n’aime pas. Je 
n’aime pas le café, et surtout son odeur. Je vais donc écrire : « Je 
n’aime pas l’odeur du café. » . (L’écrire devant les élèves, en 
précisant bien qu’on laisse un espace entre chaque mot de la 
phrase, qu’on commence par une majuscule et qu’on pense à 
mettre le point à la fin.) »  

 
 Relire la production ainsi obtenue. 
 
 Questionner :  

-Pour écrire ma première phrase, que dois-je écrire ?  
-Et pour la deuxième phrase ? Et la troisième ? 

 
 Préciser aux élèves qu’ils peuvent choisir d’écrire plusieurs éléments 
dans chaque phrase. Réactiver alors la procédure à mettre en œuvre 
lorsqu’on écrit une énumération :   

-Quel signe de ponctuation dois-je mettre entre chaque élément ? 
-Quel mot dois-je utiliser avant d’écrire le dernier élément ?  

 
 

Phase 4 
20 min 

 Chaque élève produit son court texte. L’enseignant(e) apporte son 

étayage à ceux qui en ont besoin. 

 Pour certains élèves, il est possible de ne faire écrire que l’une des 
deux premières phrases. 

 Dans le cadre d’un étayage plus individualisé, l’enseignant(e) 
amènera les élèves à développer leur propos (comme 
l’enseignant(e) l’aura fait précédemment en ne se contentant pas 
de dire « Je n’aime pas le café » mais « l’odeur du café »).   

Production 
 
 

 
 

 
 

Phase 5 
4 min 

 Quelques productions peuvent être lues et partagées. 
 
 Il est aussi possible de permettre aux élèves de s’échanger leurs 
productions afin qu’ils puissent les lire eux-mêmes. 

Valorisation des 
productions 

 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 

 
 

 

 35-40 min 

Objectif : 
 Conjuguer oralement des verbes du premier groupe au présent de l’indicatif. 

 
 

Phase 1 
5 min 

Collecte 1 :  
 

avaler colorier parler calculer penser aimer 

 
 Indiquer aux élèves que ces mots sont des verbes, qu’ils indiquent des 
actions. Leur faire remarquer que tous se terminent par « er » et indiquer 
qu’il s’agit ici de verbes à l’infinitif. Ils ne sont pas dans une phrase, ils n’ont 

Collecte 
 
 



pas de sujet qui leur permet de changer de forme (rappels du travail mené 
durant les leçons précédentes). 

 
 

Phase 2 
5 min 

 Reprendre l’affiche des pronoms personnels qui ont été collectés au fur 
et à mesure des leçons. Les relire collectivement.  
 
 De la même manière, prendre appui sur l’affichage de la ligne du temps 
pour réactiver les notions de passé, présent et futur. 
 

Réactivations 
 

 
 
 

Phase 3 
1 min 

 Présenter l’objectif du jour :  
« Aujourd’hui, vous allez apprendre à utiliser les pronoms pour 
conjuguer les verbes au présent, c’est-à-dire que la forme du verbe 
va changer grâce aux pronoms. » 

 

Présentation de 
l’objectif 

 
 
 

Phase 4 
10 min 

 Pointer le verbe à l’infinitif : « parler ».   
 
L’enseignant(e) verbalise ensuite la manière dont il s’y prend pour 
conjuguer oralement ce verbe au présent :  

« Je dois conjuguer au présent le verbe « parler » en utilisant les 
pronoms. Je suis l’ordre des pronoms sur l’affiche : d’abord, j’utilise 
« je » puis « tu » puis « il », « elle », puis « nous », etc. 
Je parle, tu parles, il parle, elle parle, nous parlons, vous parlez, ils 
parlent, elles parlent. » 
 

 
 Procéder de même avec « calculer », « penser », « colorier », « aimer », 
en faisant participer les élèves via un questionnement : 

-A quel temps dois-je conjuguer le verbe ?  
-Que dois-je utiliser ?  
-Quel est le premier pronom que je dois utiliser ? et ensuite ?... 

  

Modelage de 
l’enseignant(e) 

 
 

 
 

Phase 5 
10 min 

Placer les élèves en binômes.  
 
 Proposer à chaque binôme d’autres verbes du premier groupe à l’infinitif, 
et demander aux élèves de les conjuguer au présent, à tour de rôle (un 
élève peut être chargé de pointer ou énoncer les pronoms, l’autre doit 
donner la forme verbale, puis les rôles sont échangés).  
 
 Durant cette phase, l’enseignant(e) circule auprès de chaque binôme 
pour intervenir directement sur les erreurs qu’il peut constater. 
 

Entraînement 
 
 

 
 
 

Phase 6 
2 min 

 Demander aux élèves de formuler ce qu’ils ont appris à faire au cours 
de la séance. 
 Bilan 



 

 

❖ En éducation musicale, la lecture du texte sera l’occasion d’écouter des extraits 
musicaux dans lesquels le violon est prédominant. L’écoute d’extraits variés 
permettra de les comparer. 
« L’Eté » des Quatre saisons de Vivaldi accorde une place de choix au violon. 
Des extraits de la bande originale du film La liste de Schindler de Steven Spielberg 
ou de Viva la Vida par le violoniste David Garrett, permettent de travailler sur des 
registres émotionnels très différents. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



. 

Leçon 34 : les graphèmes « ez » / « ied » 
 

 

Les séances de lecture n°1 à 6 ne sont pas redétaillées.  
 

Complément de vocabulaire :  

▪ vous admirez vous vous amusez vous vous déguiserez 
vous désirez ? filmez ! finissez- vous ? habitez hésitez 
vous rêvez ? ripostez ! vous le voulez ? 
 

Complément de texte :  

▪ Un jour que je passais par- là, un joli canard se pavanait sur les bords d’une mare. 
Je lui dis bonjour, lui fis mes amitiés. Comment allez-vous ? Comment vont vos 
amis ? Pensez-vous qu’il me répondit ? Il me fit un pied de nez, le mal élevé ! 

 
 

 
 
 
 

 
Répartir les cinq paragraphes dans la classe et demander à plusieurs élèves de lire chacun 
un paragraphe. 
 
Le premier paragraphe introduit les histoires. Qui parle ? Décrire la situation. 
 
Les autres paragraphes évoquent une histoire. De quoi s’agit-il à chaque fois ? 
 
Chercher les mots qui créent une situation curieuse ou inquiétante. 
 
Inventer une suite d’histoires qui pourraient continuer les thèmes qui sont évoqués dans le 
texte. 

 
 

 

D’autres propositions de phrases : 

▪ Vous allez chez les pompiers.  
▪ Elle a rendez-vous chez le docteur. 
▪ Vous venez à la fête organisée par mes amis. 

 

 
 



 

Expressions ▪ L’explication de l’expression « un pied de nez » pourra 
être l’occasion de travailler sur d’autres expressions 
faisant intervenir les parties du corps : ne pas avoir froid 
aux yeux, avoir les yeux plus gros que le ventre, les 
doigts dans le nez, la moutarde me monte au nez, donner 
un coup de main, faire des pieds et des mains, avoir la 
main verte, etc. 
 

▪ Utiliser les expressions dans des phrases, les expliquer 
avec ses propres mots, identifier des situations dans 
lesquelles ces expressions peuvent être utilisées… 

 
 
 
 
 

 30 min 

Objectif : 
 Ecrire une comptine, en prenant appui sur une structure. 

 
 

Phase 1 
5 min 

 Faire lire aux élèves cette phrase :  
 

Baptiste a rendez-vous chez le fleuriste. 
 
 Constater collectivement la rime entre le premier et le dernier mot de 
cette phrase. Rappeler ce qu’est une rime.   
 
 Faire rechercher d’autres personnages rimant en « iste » chez qui 
Baptiste pourrait avoir rendez-vous : dentiste, journaliste, fleuriste, 
violoniste, pianiste, guitariste… 
Ecrire cette liste au tableau si besoin. 

Réactivations  

 
 

Phase 2 
1 min 

 Annoncer aux élèves l’objectif de la séance : 

« Vous allez aujourd’hui écrire une comptine en utilisant cette 
phrase, en la transformant avec d’autres prénoms et d’autres 
personnages. » 

Présentation de 
l’objectif 

 
 

Phase 3 
10 min 

 L’enseignant(e) affiche au tableau la structure que les élèves vont 
utiliser pour produire leur texte : 
 

_______________________ a rendez-vous chez ______________________ . 
 
 
 Les prénoms suivants peuvent être proposés : Olivier, Fleur, Clotaire. 

Explicitation de 
la procédure de 
production de la 

phrase  
 



La recherche de mots rimant avec ces prénoms peut s’effectuer 
collectivement, en allant rechercher dans les mots connus et travaillés 
durant les leçons précédentes : 

▪ Olivier : bijoutier, luthier, cantonnier, jardinier, policier, pompier, 
poissonnier, cuisinier… 

▪ Fleur : docteur, facteur, carreleur, apiculteur, cultivateur, 
chasseur, instituteur… 

▪ Clotaire : corsaire, vétérinaire, secrétaire, bouchère, fermière, 
jardinière, policière, poissonnière… 
 

 L’enseignant(e) effectue un modelage devant les élèves, afin de leur 
montrer comme il/elle s’y prend pour produire un nouveau texte à partir 
de cette structure : 

Exemple : « Je commence par le prénom Fleur. Je dois trouver un 
mot qui rime avec ce prénom, c’est-à-dire qui se termine par le 
même son « eur ». Je choisis le mot « docteur ». J’écris donc la 
phrase : « Fleur a rendez-vous chez le docteur. » »  (L’écrire 
devant les élèves, en précisant bien qu’on laisse un espace entre 
chaque mot de la phrase, qu’on commence par une majuscule et 
qu’on pense à mettre le point à la fin.) 

 
 Reprendre la démarche avec le prénom « Clotaire » en faisant 
participer les élèves et en les questionnant : 

-Par quel son doit se terminer le mot que je vais choisir pour qu’il 
rime avec « Clotaire » ?  
-Quel mot puis-je choisir ? 
-Quelle phrase vais-je écrire ? 

  
 
 

Phase 4 
20 min 

 Chaque élève produit sa propre comptine. L’enseignant(e) apporte son 

étayage à ceux qui en ont besoin. 

 Pour certains élèves, le nombre de phrases est une variable de 
différenciation.   

Production 
 

 

 
 

Phase 5 
4 min 

 Quelques productions peuvent être lues et partagées. 
 
 Il est aussi possible de permettre aux élèves de s’échanger leurs 
productions afin qu’ils puissent les lire eux-mêmes. 

Valorisation des 
productions 

 

 
 

 

 

 

 

Dans le cadre d’une autre séance, et parce que les élèves se seront déjà appropriés la 
démarche, on pourra proposer de prolonger l’écriture de cette comptine en conservant la 
structure « a rendez-vous » mais en laissant les élèves choisir les prénoms et trouver les 
mots rimant avec ceux-ci. D’autres prépositions pourront être utilisées selon les cas (a 
rendez-vous au, à la, avec…).  

➔ L’ensemble des comptines produites peuvent être éditées. ➔ Chaque élève peut être 
invité à lire sa comptine devant la classe de Grande Section, qui pourra s’en emparer pour 
réaliser un travail sur les rimes. 

 



 

 

 

 

 35 min 

Objectif : 
 Identifier la marque verbale « -ez » avec le pronom personnel « vous ».  
 Transposer oralement et à l’écrit des formes verbales au présent de l’indicatif en utilisant 
le pronom « vous ». 

 
 

Phase 1 
5 min 

 Proposer une succession d’activités très courtes permettant de 
réactiver les acquis des leçons précédentes :  

 Un nom dont il faut donner le genre : est-il masculin ou féminin ?, 
et dire pourquoi. 

 Une phrase dont il faut identifier le temps : décrit-elle une action 
dans le passé, le présent ou le futur ? 

 Une phrase dont il faut identifier si elle est à la forme négative ou 
non. 

Durant cette phase, mobiliser l’ensemble des élèves, en utilisant les 
ardoises par exemple, pour une vérification rapide des réponses.  

Réactivations 
 
 

 
 

Phase 2 
5 min 

Collecte :  
 

vous aimez  

 vous savez 

vous voulez 

vous allez 

 
 Faire identifier le temps exprimé par ces verbes ; il s’agit du présent. 
Faire constater, en les entourant, que la terminaison est la même avec le 
pronom « vous » : « ez ». 
  

Collecte 
 
 

 
 

Phase 3 
1 min 

 Présenter l’objectif du jour :  
« Aujourd’hui, vous allez apprendre à transformer un verbe en 
utilisant le pronom « Vous ». » 

 
Présentation de 

l’objectif 
 
 
 

Phase 4 
10 min 

 Afficher au tableau la phrase : « Tu chasses. ».  
 
Puis l’enseignant(e) verbalise la manière dont il s’y prend pour transformer 
cette phrase en remplaçant « tu » par « vous » :  

« Je dois remplacer le pronom personnel « tu » par « vous ». « Tu 
chasses » va devenir « Vous chassez ». Je commence donc par 
écrire le pronom « Vous » à la place du pronom « Tu ». Puis, je 
regarde comment s’écrit « chasses », le mot se termine par « es ». 
Avec le pronom « vous », je sais que le verbe va se terminer par 

Modelage de 
l’enseignant(e) 

 
 



« ez ». Il va donc falloir que j’enlève « es » pour le remplacer par 
« ez ». »  

 
 L’enseignant(e) écrit alors au tableau « Vous chassez » en mettant bien 
en évidence le fait qu’il enlève la terminaison « es » pour la remplacer par 
« ez ».  
 
 Proposer une pratique guidée avec « Il marche. » et « Je chante. » en 
faisant participer les élèves via un questionnement et en les faisant agir en 
même temps sur leur ardoise : 

-Quel est le pronom utilisé ? Par quel pronom dois-je le 
remplacer ?  
-Comment se termine le verbe avec le pronom « vous » ? 
-Que vais-je devoir enlever dans le verbe « marche » et par quoi 
dois-je le remplacer ?  

 
 
 

Phase 4 
10 min 

 En autonomie, proposer aux élèves des formes verbales à transposer, 
dans leur cahier, en utilisant le pronom personnel « vous » à la place d’un 
autre pronom.   
 
 Durant cette phase, l’enseignant(e) circule auprès de chaque élève pour 
intervenir directement sur les erreurs qu’il peut constater, et pour inciter 
les élèves à verbaliser la procédure. 
 

Entraînement 
 
 

 
 

Phase 5 
2 min 

 Demander aux élèves de formuler ce qu’ils ont appris et appris à faire 
au cours de la séance. 

  Bilan 
 

 

 

 

❖ L’étude, en vocabulaire, d’expressions faisant intervenir les parties du corps, peut 
conduire à un travail d’illustration de ces expressions en Arts plastiques.  
On pourra prendre appui sur l’illustration du manuel, associant dessin et 
découpage/collage, pour les réaliser.  
Les productions pourront être assemblées dans un « livre des expressions des 
parties du corps ».   

 
 

 
 
 
 
 
 
 



. 

Leçon 35 : les graphèmes « x » / « ex » 
 

 

Les séances de lecture n°1 à 6 ne sont pas redétaillées.  
 

Complément de vocabulaire :  

▪ exaltant exténué exubérant un contexte 
la dextérité un extincteur une galaxie l’inox une taxe 
le thorax malaxer mixer Alex Alexis 
 

Complément de texte :  

▪ Alex exhibe sa dextérité, son jeu de jambes léger. Mais il n’en impose pas à Maxime 
qui, exaspéré, l’expédie au tapis. Vexé, Alex dit qu’il est exténué, qu’il doit se 
reposer. Il a peur de continuer... 

 
 

 
 
 
 

 
Premier paragraphe : 

o Pourquoi Xavière aimait la boxe ?  
o Qu’est-ce qui lui plaisait dans ce sport ?  

Relever les verbes qui disent ce qu’elle faisait. 

 
Deuxième paragraphe : 

o Comment sait-on que Xavière n’aimait pas faire mal ?  
o Décrire le personnage de Maxime.  
o Que ressent-il devant Xavière ?  
o Faire dire par deux élèves le court dialogue de la fin.  
o Pensez-vous qu’ils ont continué ? Si oui, qu’est-ce qui a pu se passer ? Si non, 

pourquoi ? 

 
Vrai ou Faux ? 
Affirmations explicites : 

▪ Xavière aimait la danse. 
▪ Maxime était jaloux d’elle. 
▪ Xavière voulait continuer à boxer. 

Affirmation implicite : 

▪ Maxime est aussi fort que Xavière. 

 
 



 
 
 

D’autres propositions de phrases : 

▪ Max examine un silex.  
▪ Les taxis roulent lentement dans la ville.  
▪ Les élèves lisent de grands textes.  

 

 
 
 

Collecte lexicale ▪ Vexé, exquis, exténué, la boxe, un taxi, examiner, se 
relaxer. 

Familles de mots 
Dérivations 

▪ Les préfixes « ré » et « re » peuvent être introduits 
comme indiquant le fait de répéter une action, et 
travaillés à partir de certains verbes de la leçon :  

o expédier - réexpédier,  
o exposer – réexposer, 
o examiner – réexaminer 
o fixer – refixer.  

 
▪ On poursuivra ce travail de dérivations avec d’autres 

verbes : démarrer, copier, écouter, compter, attaquer, 
dire, faire, ouvrir, apprendre… 

Synonymie 
Antonymie 

▪ Faire rechercher le synonyme ou le contraire des mots 
soulignés parmi les mots de la leçon 35 : 

1-Attention, ne touche pas à ce produit dangereux pour la santé ! 
(synonyme) 
2-Les élèves se trouvent à l’intérieur du gymnase. (contraire) 
3-Cette course à pied m’a épuisé. (synonyme) 
4-Ce repas était vraiment délicieux ! (synonyme) 
5-Le résultat de ce calcul est incorrect. (contraire) 
 

▪ Faire rechercher le contraire de certains mots de la 
leçon : toxique, exquis, l’anxiété, le luxe, intoxiquer…  

 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 

 30 min 

Objectif : 
 Ecrire quelques phrases pour décrire un sport. 

 
 

Phase 1 
5 min 

 Faire relire aux élèves le premier paragraphe du texte Xavière aime la 
boxe, et rappeler les actions décrites dans le texte en lien avec ce sport 
(sauter à la corde, exécuter des pas rapides, tourner les épaules…).  
 
 Faire rechercher les noms de sports déjà lus au cours des leçons 
précédentes : le judo, le golf, le rugby, la course, la marche, la danse, le 
ski... Les écrire au tableau. 
 

Réactivations  

 
 

Phase 2 
1 min 

 Annoncer aux élèves l’objectif de la séance : 

« Vous allez aujourd’hui choisir un sport et écrire quelques 
phrases pour décrire les actions que l’on peut réaliser en le 
pratiquant. » 

Présentation de 
l’objectif 

 
 

Phase 3 
10 min 

 Une phase orale sera réalisée par l’enseignant(e) afin de permettre aux 
élèves de lister les actions possibles pour ces sports, et construire des 
phrases correctes.  
 
L’utilisation de la 1ère personne du singulier est recherchée (ex : « J’aime 
le golf. Je/J’… »).  
 

Préparation 
orale 

 

 
 

Phase 4 
20 min 

 Chaque élève produit son propre texte. L’enseignant(e) apporte son 

étayage à ceux qui en ont besoin. 

 Pour certains élèves, le nombre de phrases est une variable de 
différenciation.   

Production 
 

 

 
 

Phase 5 
4 min 

 Quelques productions peuvent être lues et partagées. 
 
 Il est aussi possible de permettre aux élèves de s’échanger leurs 
productions afin qu’ils puissent les lire eux-mêmes. 

Valorisation des 
productions 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 
 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 



 

 

 

 35 min 

Objectif : 
 Appliquer la terminaison verbale adéquate pour un verbe du 1er groupe au présent de 
l’indicatif, en fonction d’un pronom personnel sujet. 

 
 

Phase 1 
5 min 

Collecte 1 :  
 

Elle aimait Elle sautait Il pouvait 

Elle tournait Il boxait  

 
 Demander aux élèves où positionner ces verbes sur la ligne du temps 
construite au fil des leçons précédentes.  

 Cette collecte de formes verbales à l’imparfait, issue du texte de 
cette leçon, vient compléter celle de la leçon 21.  

 

Collecte 
 
 

 
 

Phase 2 
3 min 

 Faire conjuguer oralement au présent de l’indicatif un ou deux verbes du 
premier groupe. 
 
 Questionner les élèves : Comment va se terminer le verbe lorsqu’on 
écrit « nous marchons » ? et « vous marchez » ? et « tu marches » ? etc. 
  

Réactivations 
 
 

 
 

Phase 3 
1 min 

 Présenter l’objectif du jour :  
« Aujourd’hui, vous allez apprendre à conjuguer au présent un 
verbe dont l’infinitif se termine par « er ». » 

 
Présentation de 

l’objectif 
 
 
 

Phase 4 
10 min 

 Afficher au tableau : « marcher → tu … ».  
 
Puis l’enseignant(e) verbalise la manière dont il s’y prend pour conjuguer 
le verbe « marcher » au présent de l’indicatif avec le pronom « tu » :  

« On me demande de conjuguer au présent le verbe « marcher » 
avec le pronom « tu » : « tu marches ». Je sais qu’avec ce pronom, 
la terminaison du verbe sera « es ». Je vais donc remplacer la 
terminaison « er » du verbe marcher par la terminaison « es ». 
J’écris donc : « marches ». » 
(Il pourra être utile de barrer la terminaison « er » et la remplacer 
par la terminaison « es » au tableau, avant de réécrire la forme 
verbale conjuguée). 

 
Procéder de même avec : « danser → nous … ».   
 

Modelage de 
l’enseignant(e) 

 
 



 Proposer une pratique guidée avec « chanter → ils … » et « rouler → 
vous… » en faisant participer les élèves en les interrogeant sur la 
procédure à suivre et en les faisant agir en même temps sur leur ardoise. 
 

 
 

Phase 5 
10 min 

 En autonomie, proposer aux élèves un exercice d’entraînement sous 
cette même forme, dans leur cahier.   
 
 Durant cette phase, l’enseignant(e) circule auprès de chaque élève pour 
intervenir directement sur les erreurs qu’il peut constater, et pour inciter 
les élèves à verbaliser la procédure. 
 

Entraînement 
 
 

 
 

Phase 6 
2 min 

 Demander aux élèves de formuler ce qu’ils ont appris et appris à faire 
au cours de la séance. 

  Bilan 
 

 

 

 

❖ L’évocation du Texas dans les mots de la leçon permettra d’écouter quelques extraits 
de musique country. 
 

❖ En Arts visuels, en lien avec le mot « silex », on pourra faire découvrir aux élèves l’art 
pariétal.  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



. 

Leçon 36 : les graphèmes « ei » / « eau » 
 

 

Les séances de lecture n°1 à 6 ne sont pas redétaillées.  
 

Complément de vocabulaire :  

▪ nouveau un anneau un bureau un chameau l’eau 
un étourneau un gâteau un lapereau un louveteau un niveau un poteau un radeau 
un taureau un panneau Bordeaux 
 

Complément de texte :  

▪ Son manteau a beau lui tenir chaud, quand la nuit la lune luit, le corbeau met son 
chapeau ! 
 

▪ Son baleineau sur le dos, la reine des baleines fend les eaux des côtes de l’Alaska. 
-Vos têtes couronnées font de vous de fort beaux poissons, leur dit un turbot qui 
passait par là. 
-Des poissons, nous ? Tu nous as regardés ? lui rétorque le baleineau irrité. 
Etonné et un peu vexé, le turbot court demander à son ami le maquereau pourquoi 
les baleines et les baleineaux ne sont pas des poissons. 

 
 

 
 
 
 

 
Le vocabulaire de ce texte ne devrait pas poser de problèmes particuliers. La difficulté pourra 
venir de l’identification des personnages.  
 
Qui parle ou pense à chaque fois qu’un personnage intervient ? L’intérêt du travail de la 
compréhension repose beaucoup sur ce repérage dans la construction de cette situation 
fantasque se jouant entre une baleine, une seiche et un oiseau. 
 
 
Vrai ou Faux ? 
Proposition d’affirmations explicites : 

▪ Il y a une reine dans l’eau. 
▪ Il manque un chapeau à la baleine. 
▪ La baleine se vante d’être de toute beauté. 

Proposition d’affirmation implicite : 

▪ La seiche a un bateau. 

 

 



 
 
 
 

D’autres propositions de phrases : 

▪ La reine organise une fête au château. 
▪ Pour le carnaval, je porte un chapeau avec des cornes de taureau. 
▪ Lola a chaud, son costume de corsaire est épais !  

 

 
 
 

Collecte lexicale ▪ Beau, une baleine, une reine, un chapeau, un château, un 
couteau, un corbeau, un taureau, un bouleau, un 
ruisseau, un cadeau, un chameau, un manteau, un 
poireau. 

Familles de mots 
Dérivations 

▪ A partir de l’observation de « une baleine – un 
baleineau », on pourra demander aux élèves de trouver 
le nom des petits de ces animaux :  

o Le renard ; L’éléphant ; La chèvre ; Le dindon ; Le 
pigeon ; La souris ; Le loup ; Le lion. 

L’observation du mot « lentement » dans le texte sera l’occasion 
de travailler sur la formation d’adverbes à partir d’un adjectif : 
« Quelqu’un qui est lent fait les choses lentement. »  

▪ En s’appuyant sur cela, faire formuler oralement aux 
élèves les adverbes à partir des adjectifs : calme, 
sereine, rapide, gai, joli, agréable, doux, élégant, énorme, 
précis, longue, horrible, aimable, brusque, soudain… 

Les adverbes ainsi formés pourront être collectés sur une 
affiche de manière à les réutiliser dans les productions écrites. 

Expressions ▪ L’expression « J’ai de la veine » issue du texte de cette 
leçon, sera explicitée et viendra compléter les autres 
expressions déjà découvertes au cours des précédentes 
leçons. 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 



 

 

 30 min 

Objectifs : 
 Découvrir la classe grammaticale des adjectifs. 
 Identifier un adjectif dans un groupe nominal. 

 
 

Phase 1 
5-10 min 

Collecte 1 :  
 

les carreaux les veaux 

 
 Cette collecte viendra s’ajouter aux groupes nominaux au pluriel de la 
leçon 31 et permettra d’observer la marque « x » du pluriel des noms en 
« eau ».  
 
Collecte 2, issue du texte :  
 

un beau cadeau une reine sereine un petit bateau 

 
 Préciser aux élèves qu’il s’agit de groupes nominaux, qui comportent un 
déterminant et un nom. 
Préciser ensuite que d’autres mots viennent compléter ces groupes 
nominaux : ce sont des adjectifs. Dire aux élèves qu’ils qualifient, qu’ils 
indiquent une caractéristique, apportent une précision, disent comment est 
la personne, l’animal ou la chose. 
 
Indiquer qu’il n’y a toutefois pas toujours d’adjectif dans un groupe nominal. 
 

Collecte 
 
 

 
 

Phase 2 
1 min 

 Présenter l’objectif du jour :  
« Aujourd’hui, vous allez apprendre à trouver les adjectifs dans des 
groupes nominaux/des groupes du nom. » 

 
Présentation de 

l’objectif 
 
 
 

Phase 3 
10 min 

 Afficher au tableau le groupe nominal : « un petit bateau ».  
 
Puis l’enseignant(e) verbalise la manière dont il s’y prend pour trouver 
l’adjectif dans ce GN :  

« Dans ce groupe du nom, on parle d’un bateau. Je cherche le mot 
qui, dans ce groupe du nom, apporte une précision sur le bateau. Je 
me pose donc la question : « Comment est le bateau ? » - Le bateau 
est « petit ». « Petit » est donc un adjectif. Dans ce groupe nominal, 
« un » est le déterminant, « bateau » est le nom et « petit » est 
l’adjectif qui apporte une précision sur le nom « bateau ». »  

 
 L’enseignant(e) pourra entourer l’adjectif et/ou écrire sous chaque mot 
quelle est sa nature grammaticale. 
 

Modelage de 
l’enseignant(e) 

 
 



 Proposer ensuite une pratique guidée avec les deux autres groupes 
nominaux de la collecte, en faisant participer les élèves via un 
questionnement : 

-Que dois-je chercher dans ce groupe nominal ? 
-A quoi sert un adjectif ? 
-Quelle question dois-je me poser ?   
  

 
 

Phase 4 
10 min 

 En autonomie, proposer aux élèves des groupes nominaux qu’ils écriront 
dans leur cahier de brouillon et dans lesquels ils devront entourer les 
adjectifs.   
 
 Durant cette phase, l’enseignant(e) circule auprès de chaque élève pour 
intervenir directement sur les erreurs qu’il peut constater, et pour inciter 
les élèves à verbaliser la procédure. 

Entraînement 
 
 

 
 

Phase 5 
2 min 

 Demander aux élèves de formuler ce qu’ils ont appris et appris à faire 
au cours de la séance. 

  Bilan 
 

 

 

❖ Les élèves seront sans doute ravis d’écouter la chanson de Jean-Max Rivière et 
Gérard Bourgeois, Un petit poisson, un petit oiseau, chantée par Juliette Gréco. Ils 
souhaiteront certainement l’apprendre par cœur et pourront bientôt la lire eux-
mêmes sans difficulté. 
 

❖ En Arts visuels, l’observation de l’œuvre Tête de Taureau de Picasso, page 74 du 
manuel, pourra être le point de départ de productions sur la thématique des 
détournements d'objets (prise de photographies par exemple). 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



. 

Leçon 37 : les graphèmes « br, cr, dr, fr, gr, pr, tr, vr » 
 

 

Les séances de lecture n°1 à 6 ne sont pas redétaillées.  
 

Ce texte confronte à nouveau les élèves à un dialogue, comme à la leçon 33.  
Les marques du dialogue seront rappelées (présence de tirets, retours à la ligne à chaque 
changement de locuteur…). Les paroles de chaque personnage seront mises en évidence, en 
prêtant une attention particulière aux incises. Puis, on pourra demander aux élèves de se 
répartir les rôles entre celui qui raconte, la brebis et la chèvre pour lire le dialogue à haute 
voix. 
 

Complément de vocabulaire :  

▪ libre drôle maladroit froussard intrépide une librairie l’équilibre un zèbre 
un nombre un dragon un dromadaire un frère un grizzli un ogre le théâtre un livre 
la préhistoire briser écrire embrasser répondre fredonner grelotter apprendre 
comprendre délivrer Alexandre François Grégoire le Brésil la Franche Comté 
 

Complément de texte :  

▪ Comptine 
Moustaches, moustachus 
griffa, griffus 
griffes sortez 
griffes rentrez 
chats, dormez ! 
 

▪ "Le chameau" de Pierre Coran 
Un chameau entra dans un sauna. 
Il eut très chaud, 
Très chaud, 
Trop chaud. 
Il sua, 
Sua, 
Sua. 
Une bosse s’usa, 
S’usa, 
S’usa. 
L’autre bosse ne s’usa pas. 
Que crois-tu qu’il arriva ? 
Le chameau dans le désert 
Se retrouva dromadaire. 
 

▪ "Impression fausse" de Paul Verlaine 
Dame souris trotte, 
Noire dans le gris du soir, 
Dame souris trotte 
Grise dans le noir. 

 



 
 
 
 

Séance 7 30 min 

Objectifs : 
 Imaginer les pensées des personnages pour comprendre leurs actions ou réactions et 
établir des relations de causalité. 
 Valider ou invalider une affirmation en prélevant des informations dans le texte et en les 
mettant en relation. 

 
 

Phase 1 
5 min 

 Après lecture du texte, demander aux élèves de répondre aux 
questions « qui ? où ? quoi ? quand ? » : 

-De qui parle-t-on ? 
-Que fait-il/elle ? ou Que font-ils/elles ? 
-Où se passe l’histoire ? 
-Quand se passe l’histoire ? 
 

Réactivation  
 

 
 

Phase 2 
1 min 

 Annoncer aux élèves l’objectif de la séance : 

« Nous allons continuer à travailler sur les pensées des 
personnages : se mettre à leur place et imaginer ce qu’ils pensent 
afin de mieux comprendre l’histoire. » 

Présentation de 
l’objectif 

 
 

Phase 3 
20-25 min 

Premier temps : émotions et relations de causalité. 
 
 Afficher les illustrations au tableau.  
 

                        
 
 Questionner les élèves pour les amener à imaginer ce que peuvent 
penser les personnages à ce moment de l’histoire : 
 

-Comment se sent la chèvre sur la première image ? Et la 
brebis ?  
-La brebis dit qu’elle ne veut pas laisser sa place car elle est « 
épuisée » : que peut-elle avoir fait ?  
-Que peut penser la chèvre à cet instant ? A-t-elle envie d’être 
gentille avec la brebis ? 
 
-Pourquoi la chèvre est-elle en colère sur la deuxième image ? 
Qu’est-ce qui l’énerve ?  

Travail de 
compréhension 

 
 

 



-Que pense-t-elle à ce moment ?  
-Comment la brebis réagit-elle ? Que peut-elle penser de la 
chèvre ?  
-La brebis évoque les « manières brutales » de la chèvre : a-t-
elle raison ? Qu’en pensez-vous ?  
 
-Qui aide finalement la brebis et à la chèvre à s’entendre ? 
-Il est dit que la brebis est « de grande bonté » : pourquoi ?  
 

 Afficher la troisième illustration au tableau.  
 

 
 

-Pourquoi le lièvre rit-il ? Que peut-il penser de ce qui vient de 
se passer et des deux autres personnages ? 

 
 
 Comme pour les leçons précédentes, on conservera une trace des 
propositions des élèves, en dictée à l’adulte, via des bulles de pensées 
sur l’illustration.  
 
 
Deuxième temps : « vrai ou faux ? ». 
 
Propositions d’affirmations explicites pour cette leçon : 

▪ Une chèvre veut chasser la brebis. 
▪ La brebis refuse de partir. 
▪ Le lièvre les aide à s’entendre. 

 
Proposition d’affirmations implicites pour cette leçon : 

▪ L’histoire se passe un jour de fraîcheur. 
▪ Le lièvre trouve la dispute ridicule. 

 
 
 

Phase 4 
1 min 

 Demander aux élèves de formuler ce qu’ils ont appris et appris à faire 
au cours de la séance, par un questionnement ouvert. 
 Bilan 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

 
 



 
 

D’autres propositions de phrases : 

▪ Ma couleur préférée est le bleu. 
▪ La maîtresse écrit des mots sur le tableau. 
▪ Les acrobates grimpent sur les chevaux.  

 

 

Collecte lexicale ▪ Froid, tranquille, une brebis, une chèvre, un acrobate, la 
maîtresse, écrire, la prairie, un pré, un lièvre, la chambre, 
une trousse, une branche, attraper, accrocher. 

Familles de mots 
Dérivations 

▪ On pourra travailler sur la nominalisation à partir de 
quelques mots de la leçon :  

o Apprendre → un apprentissage. 
o Découvrir → une découverte. 
o Pauvre → la pauvreté. 
o Illustré → une illustration. 
o Instruite → une instruction. 
o Tranquille → la tranquillité. 
o Adroit → l’adresse. 

Synonymie 
Antonymie 

▪ Faire rechercher le synonyme ou le contraire des mots 
soulignés parmi les mots de la leçon 37 : 

1-Ma petite sœur a ressenti beaucoup de tristesse quand elle a 
perdu sa poupée. (synonyme) 
2-Il était une fois un homme très riche. (contraire) 
3-Mon père fait tout tomber : il est maladroit. (contraire) 
4-Je recherche de la chaleur. (contraire) 
5-Mon pantalon est chiffonné. (synonyme) 



On pourra réactiver la formation de contraires par l’ajout du 
préfixe « mal », déjà travaillée à la leçon 20, en s’appuyant sur 
les contraires « adroit – maladroit » : « Quelqu’un qui n’est pas 
adroit est maladroit. ».  

▪ En s’appuyant sur cela, faire formuler oralement aux 
élèves les contraires des adjectifs : poli, honnête, 
heureux, chanceux, habile. On peut utiliser la même 
structure : « Quelqu’un qui n’est pas… est… ». 

 

 
 
 
 

 30 min 

Objectif : 
 Ecrire un court dialogue entre deux personnages. 

 
Un travail identique à celui de la leçon 33 pourra être mené.  
Ce sera l’occasion de réactiver les règles d’écriture d’un dialogue dans un texte : tirets, 
retours à la ligne à chaque changement de locuteur, etc. 
 
L’enseignant(e) pourra s’inspirer de la situation du texte entre la chèvre et la brebis, ou 
proposer tout autre situation. 
 

 

 
 

 
 

 35 min 

Objectif : 
 Identifier un adjectif dans un groupe nominal. 

 
 Dans un premier temps, proposer quelques activités très courtes, à l’oral ou sur ardoise, 
permettant de réactiver les acquis des leçons précédentes. 
 
 Dans un second temps, en autonomie, proposer aux élèves des groupes nominaux qu’ils 
écriront dans leur cahier de brouillon et dans lesquels ils devront entourer les adjectifs. 
Durant cette phase, l’enseignant(e) circule auprès de chaque élève pour intervenir 
directement sur les erreurs qu’il peut constater, et pour inciter les élèves à verbaliser la 
procédure. 
 

 

❖ Les illustrations de la page 76 du manuel sont extraites de l’œuvre Le cirque, de 
Georges Seurat, qu’on pourra présenter aux élèves dans son intégralité. D’autres 
œuvres de cet artiste pourront être présentées. La technique du pointillisme sera 
abordée. Une production pourra être réalisée, en utilisant cette technique. 

❖ Des extraits de musique africaine pourront être écoutés. Les instruments à 
percussion typiques seront présentés. 

 



 
. 

Leçon 38 : les graphèmes « bl, cl, fl, gl, pl, vl » 
 

 

Les séances de lecture n°1 à 6 ne sont pas redétaillées.  
 

Complément de vocabulaire :  

▪ capable horrible emmitouflé aveuglée splendide un cartable une fable 
une flèche un aigle un sanglot un diplodocus un pamplemousse le peuple 
une plaisanterie troubler oublier éclabousser gonfler 
renifler jongler contempler expliquer plus plutôt 
Claude Clarisse Aglaé 
 

Complément de texte :  

▪ Comptine 
Où sont passés mes poussins ? dit la poule 
Ils ne sont pas sous le platane dit l’âne 
Ils ne sont pas sous le pont dit le dindon 
Ils ne sont pas dans la rue dit la tortue 
Chut ! ne faites pas de bruit dit la souris 
Ils sont dans leur nid. 
 

▪ "Le chat et la poule" de Gianni Rodari 
On prétend que le chat 
est incapable de parler. 
Erreur. Il sait très bien. 
Seulement il n’y tient pas. 
Il ne tient pas à raconter 
au premier venu 
si la viande était fraîche, 
si le lait lui a plu. 
Il n’est pas fanfaron 
comme la poule qui lorsqu’elle pond 
se met à chanter, chanter 
tout au long de la matinée. 
Cette vaniteuse exagère : 
elle se vante comme si elle avait fait 
une omelette entière. 

 

 
 
 
 

Séance 7 30 min 

Objectifs : 
 Imaginer les pensées des personnages pour comprendre leurs actions ou réactions et 
établir des relations de causalité. 
 Valider ou invalider une affirmation en prélevant des informations dans le texte et en les 
mettant en relation. 



 
 

Phase 1 
5 min 

 Après lecture du texte, demander aux élèves de répondre aux 
questions « qui ? où ? quoi ? quand ? » : 

-De qui parle-t-on ? 
-Que fait-il/elle ? ou Que font-ils/elles ? 
-Où se passe l’histoire ? 
-Quand se passe l’histoire ? 

Réactivation  
 

 
 

Phase 2 
1 min 

 Annoncer aux élèves l’objectif de la séance : 

« Nous allons continuer à travailler sur les pensées des 
personnages : se mettre à leur place et imaginer ce qu’ils pensent 
afin de mieux comprendre l’histoire. » 

Présentation de 
l’objectif 

 
 

Phase 3 
20-25 min 

Premier temps : émotions et relations de causalité. 
 
 Afficher l’illustration au tableau.  
 

                        
 
 Questionner les élèves pour les amener à imaginer ce que peut penser 
le personnage à ce moment de l’histoire : 
 

-Comment se sent le personnage lorsqu’il ouvre son placard ?  
-Pour quelles raisons le personnage pense-t-il que l’oubli de son 
parapluie est pénible ? Que craint-il ? 
-Que ressent-il ensuite ? Quelle est sa réaction ? Quels mots, 
dans le texte, nous disent ce qu’il ressent ? 
 
-Comment comprendre la chute du texte ?  

 
Deuxième temps : « vrai ou faux ? ». 
 
Propositions d’affirmations explicites pour cette leçon : 

▪ J’ai un parapluie mais je ne le trouve pas. 
▪ Mon blouson ne me suffit pas s’il pleut. 

 
Proposition d’affirmation implicite pour cette leçon : 

▪ Je me sens triste . 

Travail de 
compréhension 

 
 

 

 
 

Phase 4 
1 min 

 Demander aux élèves de formuler ce qu’ils ont appris et appris à faire 
au cours de la séance, par un questionnement ouvert. 
 Bilan 

 



 
 

 
 

D’autres propositions de phrases : 

▪ Le blanc est ma couleur préférée. 
▪ Les skieurs glissent et dévalent la piste !  
▪ Dans les classes, les maîtresses préparent les cahiers. 

 

 
 

Collecte lexicale ▪ La classe, un fleuve, une clé, un cartable, un parapluie, 
agréable, aimable, glisser, réfléchir, des moufles, une 
cloche. 

Familles de mots 
Dérivations 

▪ On pourra travailler sur l’utilisation du suffixe « -able » à 
partir de verbes :  

o Aimer → aimable. 
o Supporter → supportable. 
o Epouvanter → épouvantable. 
o Adorer → adorable. 
o Admirer → admirable. 
o Accepter → acceptable. 
o Manger → mangeable. etc 



Synonymie 
Antonymie 

On pourra réactiver la formation de contraires par l’ajout du 
préfixe « dé/dés », déjà travaillée à la leçon …, en s’appuyant sur 
les contraires « agréable – désagréable » : « Quelqu’un qui n’est 
pas agréable est désagréable. ».  

▪ En s’appuyant sur cela, faire formuler oralement aux 
élèves les contraires des adjectifs : … . On peut utiliser la 
même structure : « Quelqu’un qui n’est pas… est… ». 
 

De même avec, dans le texte, la présence des adjectifs « 
insupportable » et « confortable », qui permet de réactiver la 
formation de contraires par l’ajout du préfixe « in », déjà travaillé 
à la leçon 16.  

▪ En s’appuyant sur cela, faire formuler oralement aux 
élèves les contraires des adjectifs : possible, connu, 
correct, poli, visible…  

Expressions ▪ La lecture du texte permettra d’étudier de nouvelles 
expressions, qui viendront s’ajouter à celles déjà 
travaillées : « claquer des dents », « devenir tout bleu », 
mon cœur est en peine », « être seul au monde ». 

 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 

 
 

 
 
 
 
 
 

 30 min 

Objectif : 
 Ecrire un court texte en structurant les actions à l’aide de connecteurs temporels. 

 
 

Phase 1 
5 min 

 Faire lire aux élèves ces phrases, créées à partir du texte de la leçon 
37 (on pourra faire rappeler l’histoire oralement aux élèves au 
préalable) :  
 

D’abord, la brebis ne veut pas quitter son abri. 
Ensuite, elle se dispute avec la chèvre. 

Enfin, les deux cousines s’installent sous l’arbre. 
 
 Montrer la structuration du texte à l’aide des connecteurs temporels : 
« D’abord », « Ensuite », « Enfin », et l’effet que cela produit.   
 

Réactivations  

 
 

Phase 2 
1 min 

 Annoncer aux élèves l’objectif de la séance : 

« Vous allez aujourd’hui écrire un court texte de trois phrases, en 
utilisant ces mêmes mots : D’abord, ensuite et enfin. » 

Présentation de 
l’objectif 

 



 
Phase 3 
10 min 

 L’enseignant(e) affiche au tableau la structure que les élèves vont 
utiliser pour produire leur texte : 
 

D’abord, ____________________________ . 
Ensuite, ____________________________ . 
Enfin, _______________________________ . 

 
 
 L’enseignant(e) proposera une situation ou un support qui se prête à 
ce travail ; par exemple, raconter une expérience ou un évènement en 
plusieurs étapes vécus en classe (avec appui sur des photos 
éventuellement). 
 
En tout état de cause, il faudra choisir les supports avec soin de manière 
à ce que les élèves puissent produire leurs phrases avec des mots 
entièrement encodables, sans graphème non encore étudié. 
 
 
 L’enseignant(e) effectuera un modelage devant les élèves, afin de leur 
montrer comme il/elle s’y prend pour produire un nouveau texte à partir 
de cette structure. 
 

Explicitation de 
la procédure de 
production de la 

phrase  
 

 
 

Phase 4 
20 min 

 Chaque élève produit son propre texte. L’enseignant(e) apporte son 

étayage à ceux qui en ont besoin. 

 Pour certains élèves, le nombre de phrases est une variable de 
différenciation.   

Production 
 

 

 
 

Phase 5 
4 min 

 Quelques productions peuvent être lues et partagées. 
 
 Il est aussi possible de permettre aux élèves de s’échanger leurs 
productions afin qu’ils puissent les lire eux-mêmes. 

Valorisation des 
productions 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 

 
 

 

 35 min 

Objectif : 
 Identifier un adjectif dans un groupe nominal. 

 
 

Phase 1 
10 min 

 Proposer quelques activités très courtes, à l’oral ou sur ardoise, 
permettant de réactiver les acquis des leçons précédentes. Par exemple :  

 Une phrase dans laquelle il faut identifier le verbe et son sujet. 
 Un verbe du premier groupe qu’il faut conjuguer oralement au 

présent (en indiquant la terminaison de chaque forme verbale) – le 
choisir parmi les mots de la leçon, lorsque cela est possible. 

  … 

Réactivations 
 
 



Puis quelques activités rapides également pour réactiver le travail mené 
autour des noms et déterminants, qui va être utile pour la suite de la 
séance : 

 Des groupes nominaux simples dans lesquels il faut indiquer quel 
est le déterminant et quel est le nom. 

 Un nom dont il faut donner le genre et/ou le nombre : est-il 
masculin ou féminin ? au singulier ou au pluriel ?, et dire pourquoi. 

 
 

 

Phase 2 
20 min 

 En autonomie, proposer aux élèves des groupes nominaux qu’ils écriront 
dans leur cahier de brouillon et dans lesquels ils devront entourer les 
adjectifs.   
 
 Durant cette phase, l’enseignant(e) circule auprès de chaque élève pour 
intervenir directement sur les erreurs qu’il peut constater, et pour inciter 
les élèves à verbaliser la procédure. 
 

Entraînement 
 
 

 
 
 

 

❖ La chanson Singing in the rain, chantée et dansée par Gene Kelly a beaucoup de 

chances de plaire aux élèves s’il est possible de la projeter. 

 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



. 

Leçon 39 : le graphème « c » = /ss/ 
 

 

Les séances de lecture n°1 à 6 ne sont pas redétaillées.  
 
➔ Durant cette leçon, la règle orthographique sur la prononciation du graphème « c » (/ss/ ou 
/k/) sera explicitée. 
 
Il est important de faire lire aux élèves des séries de mots écrits au tableau ou photocopiés, 
tels que : féroce, canard, avancer, caché, enfance, torticolis, participer, cascade, naissance, 
raconter… pour bien marquer les différences de prononciations des graphèmes en jeu. 
 

Complément de vocabulaire :  

▪ agacé délicieux malicieuse tenace une actrice une astuce un bracelet décembre 
une confidence une conductrice une institutrice le silence un pinceau déplacer 
effacer renforcer prononcer tracer cependant 
Béatrice Fabrice l’Alsace Nice 
 

Complément de texte :  

▪ "Il court le furet" (chanson) 
Il court, il court le furet 
Le furet des bois Mesdames 
Il court, il court le furet 
Le furet du bois joli 
Il est passé par ici 
Il repassera par là 
Il court, il court le furet 
Le furet des bois Mesdames 
Il court, il court le furet 
Le furet du bois joli. 
 

▪ "Le retour à la mer" (Jacques Prévert) 
Usinées 
tamisées 
usées 
rapiécées 
égouttées 
dégouttées 
les eaux se jettent à l’eau. 

 

 
 
 
 
 

1/ Ce texte est-il écrit par un garçon ou une fille ? Qu’est-ce qui nous permet de le savoir ? 
 
2/ Ce texte sera une occasion de poursuivre le travail déjà engagé en vocabulaire au cours 
des précédentes leçons sur la connaissance des expressions familières métaphoriques 
pour des appellations ou des expressions significatives dans diverses situations. On 
s’attachera à en vérifier la compréhension au travers de leur côté humoristique. D’autres 
expressions pourront être cherchées : être vert de peur, tomber dans les pommes, monter 
sur ses grands chevaux, se ressembler comme deux gouttes d’eau… 

 
 



 

D’autres propositions de phrases : 

▪ La tarte au citron est un délice ! 
▪ Les rapaces féroces chassent les lapins. 
▪ Les élèves réalisent facilement des exercices difficiles. 

 

 
 

Collecte lexicale ▪ Féroce, un citron, un rapace, l’écorce, des ciseaux, 
avancer, lancer, une glace, une cerise, un cirque, un 
policier. 

Familles de mots 
Dérivations 

▪ Cette leçon est l’occasion de réactiver, à l’écrit cette fois, 

les dérivations masculin-féminin : teur/trice : 

Un facteur / une factrice ;  

Un acteur / une actrice ;  

Un cultivateur / une cultivatrice ;  

Un directeur / une directrice ; 

Un aviateur / une aviatrice ; 

Un animateur / une animatrice ; 

Un instituteur / une institutrice… 

Synonymie 
Antonymie 

▪ Faire rechercher le synonyme ou le contraire des mots 
soulignés parmi les mots de la leçon 39 : 

1-Quel succulent repas, c’était un régal ! (synonyme) 
2-Pourrais-tu reculer s’il te plaît ? (contraire) 
3-Vous avez des manières très brutales. (contraire) 
4-Votre chien est très désobéissant ! (contraire) 
5-Le lion est un animal sauvage. (synonyme) 
 

Homonymie 
Polysémie 

Travail autour du mot « glace ». 
Afficher au tableau une illustration pour les trois sens que peut 
prendre ce mot et proposer oralement les phrases suivantes 
aux élèves qui devront indiquer de quel mot il s’agit en fonction 
du contexte :  
 
1-Pour me coiffer, je me regarde dans la glace.  
2-J’ai ajouté de la glace dans ma boisson, elle est plus fraîche. 
3-Je déguste une glace à la vanille. 
4-Il a gelé, il y a de la glace sur la voiture. 
5-Peux-tu acheter des glaces pour le dessert ? 
6-En jouant, Alice et sa sœur ont cassé la glace du salon. 
 

 

 

 
 

 

 



 

 35 min 

Objectif : 
 Classer des mots en fonction de leur nature grammaticale : déterminants, noms, verbes, 
adjectifs. 

 
 

Phase 1 
10 min 

 Proposer quelques activités très courtes, à l’oral ou sur ardoise, 
permettant de réactiver les acquis des leçons précédentes.  

Réactivations 
 
 

Phase 2 
5 min 

Corpus de mots issus de la leçon 38 :  
 

agréable la réfléchir glisser 

une flaque le oublier 

souple sable clé aimable 

 
Les mots sont écrits sur des étiquettes positionnées au tableau, de 
manière à être facilement déplaçables. 
 
Relire collectivement ces mots. 
 

Collecte 
 
 

 
 

Phase 2 
1 min 

 Présenter l’objectif du jour :  
« Aujourd’hui, vous allez apprendre à classer ces mots selon qu’ils 
sont des déterminants, des noms, des verbes ou des adjectifs. » 

 
Présentation de 

l’objectif 
 
 
 

Phase 3 
10 min 

L’enseignant(e) verbalise la manière dont il s’y prend pour effectuer le 
classement de quelques mots de ce corpus en fonction de leur nature 
grammaticale. Un tableau avec des colonnes prédéfinies pourra être tracé 
et servir de support de classement. 
 
 Proposer ensuite une pratique guidée avec le reste des mots du corpus, 
en faisant participer les élèves via un questionnement. 

Modelage de 
l’enseignant(e) 

 
 

 
 

Phase 4 
10 min 

 Placer les élèves en binômes et leur proposer ce corpus de mots issus 
de la leçon 39, qu’ils classeront selon leur nature grammaticale : 
 

citron une difficile participer 

un féroce des douce 

réciter rapace avancer ciseaux 

 
On pourra fournir aux élèves un tableau support de classement (une 
colonne pour chaque nature grammaticale). 
 

Entraînement 
 
 



 Durant cette phase, l’enseignant(e) circule auprès de chaque binôme 
pour intervenir directement sur les erreurs qu’il peut constater, et pour 
inciter les élèves à verbaliser. 

 
 

Phase 5 
2 min 

 Demander aux élèves de formuler ce qu’ils ont appris et appris à faire 
au cours de la séance. 

  Bilan 
 

 

❖ Aussi bien le texte que la reproduction du tableau de Magritte page 81, sont une 
invitation à se rendre à la page 115 du manuel pour réfléchir à cette évocation très 
importante de la différence qu’il est essentiel de faire entre l’image, le mot et la chose. 
D’autres œuvres de Magritte pourront être observées. Des productions en lien avec 
le surréalisme pourront être réalisées. 

❖ On pourra également écouter la fable de La Fontaine La cigale et la fourmi, dite par 
Denise Gense, tout en suivant le texte, lisible en cette période de l’année. Et pourquoi 
pas l’apprendre par cœur pour le plaisir de la réciter ? 
 

❖ Les élèves peuvent lors de cette leçon lire le nom de notre pays. C’est à ce moment 
que le travail sur les valeurs de notre République peut être mené. Une partie de La 
Marseillaise peut être apprise aux élèves. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



. 

Leçon 40 : le graphème « ç » 
 

 

Les séances de lecture n°1 à 6 ne sont pas redétaillées.  
 
➔ Durant cette leçon, la règle orthographique sur l’emploi des graphèmes « c / ç » sera 
explicitée. 
 
Il sera utile de récapituler avec les élèves, au tableau, les différents phonèmes auxquels 
correspond la lettre « c » : 

• Le son /k/ devant les voyelles a, o, u : café, calme / cou, torticolis / calcul, recule 
• Le son /k/ devant les consonnes l, t, r : clé, éclat / facture, lecture / créer, crier 
• Le son /k/ en fin de mot : lac, sac, hamac 
• Le son /ss/ devant les voyelles e, i, y : douce, rapace / réciter, cinq / cycle, cyclope 
• Le son /ss/ avec la cédille devant les voyelles a, o, u : menaçant, pinça / leçon, garçon 

/ déçu, reçu 
• Muet à la fin de certains mots : blanc, tronc, banc, croc, broc… 

 
De même qu’à la leçon précédente, faire lire une série de mots écrits au tableau ou 
photocopiés, tels que : un hameçon, il pinça, un soupçon… avancer, cinquante, elle commence… 
cacao, caché, calcul… / un hameçon, avancer, cacao… / il pinça, cinquante, caché… pour bien 
marquer les différences de prononciations des graphèmes en jeu. 
 

Complément de vocabulaire :  

▪ agaçant déçu imprononçable une façade un limaçon un maçon un poinçon  
un tronçon un colimaçon il l’agaça je prononçais elle traçait il rinça elle reçoit 
il menaça elle annonça il fonçait 
 

Complément de texte :  

▪ "Une souris qui" (comptine) 
Une souris qui 
une souris que 
une souris quoi 
et qui et que et quoi 
pour qui pourquoi ? 
Et que fait-elle ? 
et que dit-elle 
et qui est-elle ? 
Et pataqui et pataquoi 
Ça ne te regarde pas ! 

 

 
 
 
 



 
 
 
 

Après avoir fait une première lecture de l’ensemble du texte, on pourra demander aux 
élèves de raconter ce qu’ils auront compris et d’en discuter. Cette discussion peut permettre 
de faire quelques mises au point en recherchant dans le texte ce qui confirme ou infirme ce 
que les élèves perçoivent. 
 

▪ Le premier paragraphe du texte présente Fifi. Comment vit-elle et où, dans 
quelles conditions ? Qui est son père ? A-t-elle des amis ? 
 

▪ Le deuxième paragraphe précise bien qui est Fifi, de quoi elle est capable. La 
lecture suivie phrase à phrase permettra de suivre le déroulement de la 
rencontre entre Fifi et le visiteur bien imprudent. 
 

▪ Le troisième paragraphe reprend les caractéristiques exceptionnelles de Fifi. 
Chacun peut être invité à se poser la question qui termine le texte. Une discussion 
peut s’amorcer à partir des réponses qui ne manqueront pas de s’exprimer. 

 
On pourra faire rechercher les pensées des personnages, en prenant appui sur l’illustration 
de la page 83 du manuel. Que ressent Fifi ? Que ressent le visiteur ? 
 

 
Vrai ou faux ? 

▪ Le père de Fifi est un roi. 
▪ Fifi est extrêmement forte. 
▪ L’île de son père s’appelle Coucaricou. 
▪ Fifi est toujours seule dans sa villa. 



 

D’autres propositions de phrases : 

▪ Je fais de la balançoire dans mon jardin. 
▪ Dans sa chambre, un petit garçon récite ses leçons. 
▪ Aujourd’hui, la maîtresse est absente, un remplaçant fait classe. 

 

 
 

Collecte lexicale ▪ Déçu, menaçant, un garçon, un glaçon, une balançoire, un 
hameçon, grimacer, pincer, un maçon. 

Familles de mots 
Dérivations 

▪ Cette leçon est l’occasion de travailler, à l’oral comme à 

l’écrit, les dérivations masculin-féminin : ant/ante : 

Un remplaçant / une remplaçante ;  

Menaçant / menaçante ;  

Grinçant / grinçante ;  

Méchant / méchante ; 

Fascinant / fascinante ; 

Un passant / une passante… 

 
 

 
 

 

 

 
 
 
 
 

 30 min 

Objectif : 
 Enrichir des phrases à l’aide d’adjectifs et d’adverbes. 

 
 

Phase 1 
5 min 

 Faire lire aux élèves ce court texte, en partie extrait du texte de la leçon 
40 :  
 

Fifi est une enfant. Elle vit dans une villa. Elle a un poulain et un 
chimpanzé. Un jour survint un visiteur. Fifi le lança en l’air. 

 

Réactivations  

 
 

Phase 2 
1 min 

 Annoncer aux élèves l’objectif de la séance : 

« Vous allez aujourd’hui rendre ce texte plus riche et plus 
intéressant, avec plus de détails, en précisant comment sont les 
choses ou les personnes, en précisant de quelle manière les 
personnes réalisent leurs actions… . » 

Présentation de 
l’objectif 

 



 
Phase 3 
10 min 

 C’est ici l’occasion de « jouer » avec les adjectifs et les adverbes, 
collectés, travaillés depuis la leçon 36, en prenant appui sur les affiches 
sur lesquelles les adverbes et les adjectifs ont été écrits. Les élèves 
pourront s’en servir pour produire. 
 
 L’enseignant(e) verbalise la manière dont il/elle s’y prend pour rendre 
ce court texte plus précis, plus intéressant :  

Exemple : « Pour rendre mon texte plus riche et plus intéressant, 
je vais pouvoir ajouter des mots. Je vais pouvoir préciser les 
noms, en ajoutant des adjectifs. Les adjectifs, ce sont des mots 
qui permettent de donner des précisions sur les noms, de dire 
comment sont les choses, les animaux, les personnes… Dans la 
première phrase, on me dit que Fifi est une enfant. Je peux 
préciser comment est cette enfant. Je cherche dans les adjectifs 
que l’on connaît. Je pourrais dire que Fifi est une enfant gaie. Je 
vais donc ajouter l’adjectif « gaie » après le nom « enfant ». »  
(L’écrire devant les élèves, en ajoutant une flèche.) 
 
Procéder de même avec les autres noms de ce texte.  
 
Puis : « Je peux également indiquer de quelle manière le visiteur 
est survenu. Je peux dire qu’il survint « brusquement ».  
(L’écrire devant les élèves, en ajoutant une flèche.) 
Je peux aussi dire de quelle manière Fifi le lança en l’air. Je peux 
dire qu’elle a fait cela « rapidement ».  
(L’écrire devant les élèves, en ajoutant une flèche.) 

 
Une production de ce type peut ainsi être réalisée au tableau :  

 
 
Ici, l’enseignant(e) montre aux élèves que le processus d’écriture passe 
par un brouillon, notamment en ajoutant des éléments pour rendre son 
texte plus intéressant.  

 Cela pourra devenir ensuite des moments incontournables pour 
produire et réviser ses écrits. Cette activité d’ajouts d’adjectifs, 
d’adverbes, mais aussi de compléments circonstanciels, pourra 
faire l’objet d’une activité ritualisée. 

 
 Relire la production obtenue. 
 

Explicitation de 
la procédure  

 

 
 
 



Phase 4 
20 min 

 Chaque élève produit son propre texte, à partir des mêmes phrases de 

départ. L’enseignant(e) précisera aux élèves qu’ils peuvent s’inspirer de 

la manière dont il/elle a procédé, mais qu’ils doivent ajouter des éléments 

différents de manière à obtenir leur propre texte.  

L’enseignant(e) apporte son étayage à ceux qui en ont besoin. 

 On pourrait supposer que les élèves vont simplement recopier le 
texte que l’enseignant(e) a produit devant eux. Par expérience, il 
n’en est rien. Ils vont utiliser les procédures explicitées, mais ils 
chercheront assurément à produire LEUR texte en ajoutant 
d’autres adjectifs, adverbes…    

Production 
 

 

 
 
 
 

Phase 5 
4 min 

 Quelques productions peuvent être lues et partagées. Il sera 
intéressant de faire percevoir aux élèves les différences entre le texte de 
départ et celui obtenu.  
 
 Il est aussi possible de permettre aux élèves de s’échanger leurs 
productions afin qu’ils puissent les lire eux-mêmes. 
 

Valorisation des 
productions 

 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 

 
 

 35 min 

Objectif : 
 Classer des mots en fonction de leur nature grammaticale : déterminants, noms, verbes, 
adjectifs. 

 
 Dans un premier temps, proposer quelques activités très courtes, à l’oral ou sur ardoise, 
permettant de réactiver les acquis des leçons précédentes. 
 
 Dans un second temps, reprendre l’activité de classement de mots en fonction de leur nature 
grammaticale, comme à la leçon précédente.  
 
Le corpus suivant, issu du texte de la leçon, peut être proposé :  
 

enfant une le soulever 

chimpanzé fatiguée maison admirer 

forte son navire rire 

 
 

 

 



 

❖ Il apparaît indispensable d’offrir aux élèves une lecture plus complète de Fifi 
Brindacier, faite par l’enseignant(e). 

❖ En éducation musicale, des extraits de chants polyphoniques corses pourront être 
proposés.  
De même, on pourra écouter la belle chanson d’Anne Sylvestre, Balan balançoire, 
extraite de La Rue, l’École, le Square. 

 

 


